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Resumen
Las prácticas docentes de enseñanza-aprendizaje relacionadas con el eje transversal de competencias ciudadanas en Colombia reflejan falta de apropiación de los estándares o criterios claros y públicos propuestos por el Ministerio de Educación Nacional acerca de lo que un estudiante debe saber y saber hacer esta materia, situación que podría vincularse con escaso material didáctico que permita su recontextualización. Frente a ello, la integración de áreas del saber emerge como una alternativa susceptible de ser abordada en contextos con desarrollo en innovaciones pedagógicas. El objetivo del estudio fue diseñar y validar una guía de integración curricular basada en centros de interés de competencias ciudadanas con docentes del ciclo de media académica o dos últimos años de formación previa al ingreso a la educación superior en siete colegios públicos del Núcleo 919 de Medellín (Antioquia), el cual se caracteriza por sus innovaciones educativas en diversos ámbitos. El método empleado fue mixto a partir del diseño de la guía con participación de 35 docentes y la posterior validación de su contenido de forma cuantitativa con la aplicación del coeficiente V de Aiken, así como de sugerencias desde el ámbito cualitativo por parte de cinco expertos y 21 docentes de entre los que hicieron parte del diseño. Los expertos y  docentes revisaron los criterios de comprensión, claridad, pertinencia y aplicabilidad mediante  un cuestionario con escala tipo Likert compuesto por 12 ítems, cuya calificación permitió estimar la validez de contenido mediante el coeficiente V de Aiken. En el caso de los expertos se obtuvieron valores de V de Aiken ≥ 0,85, mientras que entre los docentes los valores de V de Aiken fueron ≥ 0,91, ambos superiores al punto de corte establecido para considerar aceptable la validez de contenido (≥ 0,75). Los expertos aportaron sugerencias que ayudaron a mejorar la versión de la guía evaluada por los docentes.  La concordancia en las valoraciones  de los expertos y de los docentes permitió determinar tanto la validez del contenido de la guía y su posible aplicabilidad en los escenarios de aprendizaje. 
Palabras clave: Educación ciudadana, habilidades sociales, plan de estudios integrado, material didáctico, aprendizaje activo.

Abstract
Teaching and learning practices related to the cross-curricular theme of citizenship competencies in Colombia reflect a lack of adoption of the clear, publicly available standards or criteria proposed by the Ministry of National Education regarding what students should know and be able to do in this subject—a situation that could be linked to a scarcity of instructional materials that would allow for their recontextualization. In light of this, the integration of areas of knowledge emerges as a viable alternative that can be addressed in contexts where pedagogical innovations are being developed. The objective of the study was to design and validate a curriculum integration guide based on centers of interest in citizenship competencies with teachers in the academic middle school cycle—or the last two years of education prior to entering higher education—at seven public schools in Núcleo 919 in Medellín (Antioquia), which is known for its educational innovations in various fields. The method used was a mixed-methods approach, beginning with the design of the guide with the participation of 35 teachers and followed by quantitative validation of its content using Aiken’s V-coefficient, as well as qualitative feedback from five experts and 21 teachers who were involved in the design process. The experts and teachers reviewed the criteria of comprehension, clarity, relevance, and applicability using a 12-item Likert-scale questionnaire, the scores from which were used to estimate content validity using Aiken’s V coefficient. For the experts, Aiken’s V values were ≥ 0.85, while for the teachers, Aiken’s V values were ≥ 0.91; both were above the cutoff point established for content validity to be considered acceptable (≥ 0.75). The experts provided suggestions that helped improve the version of the guide evaluated by the teachers.  The agreement in the evaluations by the experts and teachers made it possible to determine both the content validity of the guide and its potential applicability in learning settings.
Keywords: Citizenship education, social skills, integrated curriculum, instructional materials, active learning.

Resumo
As práticas pedagógicas de ensino-aprendizagem relacionadas ao eixo transversal das competências cidadãs na Colômbia refletem uma falta de apropriação dos padrões ou critérios claros e públicos propostos pelo Ministério da Educação Nacional sobre o que um aluno deve saber e ser capaz de fazer nessa disciplina, situação que poderia estar relacionada à escassez de material didático que permita sua recontextualização. Diante disso, a integração de áreas do conhecimento surge como uma alternativa que pode ser abordada em contextos de desenvolvimento de inovações pedagógicas. O objetivo do estudo foi elaborar e validar um guia de integração curricular baseado em centros de interesse de competências cidadãs com professores do ensino médio ou dos dois últimos anos de formação pré-universitária em sete escolas públicas do Núcleo 919 de Medellín (Antioquia), que se caracteriza por suas inovações educacionais em diversos âmbitos. O método utilizado foi misto, a partir da elaboração do guia com a participação de 35 professores e da posterior validação de seu conteúdo de forma quantitativa por meio da aplicação do Coeficiente V de Aiken, bem como de sugestões de natureza qualitativa por parte de cinco especialistas e 21 professores que participaram da elaboração do guia. Os especialistas e professores avaliaram os critérios de compreensão, clareza, pertinência e aplicabilidade por meio de um questionário com escala do tipo Likert composto por 12 itens, cuja pontuação permitiu estimar a validade do conteúdo por meio do coeficiente V de Aiken. No caso dos especialistas, foram obtidos valores de V de Aiken ≥ 0,85,  enquanto que entre os professores os valores de V de Aiken foram ≥ 0,91, ambos superiores ao ponto de corte estabelecido para considerar aceitável a validade de conteúdo (≥ 0,75). Os especialistas contribuíram com sugestões que ajudaram a aprimorar a versão do guia avaliada pelos professores. A concordância nas avaliações dos especialistas e dos professores permitiu determinar tanto a validade do conteúdo do guia quanto sua possível aplicabilidade nos cenários de aprendizagem
Palavras-chave: Educação para a cidadania, habilidades sociais, currículo integrado, material didático, aprendizagem ativa.
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Introducción
Las guías didácticas para docentes son innovaciones pedagógicas que representan una oportunidad para socializar información acerca de una novedad o decisión curricular (Irua, 2022), ofreciendo estrategias para su apropiación (Orozco-Alvarado y Díaz-Pérez, 2018) desde la correspondencia entre componentes personales o relacionados con los actores del proceso educativo, y personalizados en tanto la adaptación contextual del recurso como tal. Como dispositivos de formación tienen la propiedad de contextualizar un aspecto propio del currículo y proponer su recontextualización en las prácticas escolares, conforme con las necesidades del entorno y la realidad específica de cada institución educativa (Ibáñez et al., 2018). En tanto forma de organizar el aprendizaje en un proceso único, pueden provenir de diversos sectores como editoriales, grupos de investigación y centros de formación (Pino Torrens y Urías Arbolaez, 2020); no obstante, son las emanadas de los entes gubernamentales de educación las que indican requerimientos que hacen orientan las políticas educativas nacionales o territoriales, señalando el tipo de proceso a seguir en los órdenes administrativo, institucional y de prácticas educativas concretas (Riquelme y Balladares, 2022).
En conjunto con la formación y participación docente, la efectividad de las guías docentes radica en la  selección flexible e integral de contenidos en pro de la adquisición de una ciudadanía responsable (Rivera e Iglesias, 2025). En el caso de los estándares de competencias ciudadanas (CC), eje transversal al currículo introducido en Colombia por el Ministerio de Educación Nacional (Ministerio de Educación Nacional [MEN], 2005), la revisión del material didáctico existente indica la persistencia en la formación desde saberes particulares y pocas apuestas hacia  la integración como tal. Las guías didácticas del MEN establecen indicaciones generales respecto a los diversos ambientes para el desarrollo de los estándares de CC, en las que se menciona el trabajo en aulas de clase y la articulación entre áreas del saber desde proyectos transversales (MEN, 2011a) o desde la articulación de los diversos ambientes en aras del mejoramiento continuo, pero sin estrategias ni orientaciones claras respecto a la integración curricular (MEN, 2011b). Por su parte, los textos producidos en ámbitos académicos tratan de responder  estos asuntos sin presentar soluciones adecuadas, en los que se proponen estrategias para abordar las competencias, aunque se sigue dando mayor importancia a los saberes particulares y no se favorece la integración curricular (Chaux et al., 2012); mientras que en textos establecidos por editoriales apuntan a un papel pasivo y de reproducción de temas enmarcados en contenidos y metodologías con escasa relación entre áreas del saber (Sánchez, 2020). Estas falencias del componente didáctico de las CC en guías orientadoras reproducen diferencias estructurales de la formación ciudadana en los espacios de aprendizaje (Pulgarín, 2025), así como insuficiencia de articulación entre los estándares de CC  con las prácticas de enseñanza-aprendizaje (Núñez-Rueda et al., 2024).
Las características endógenas y trayectorias particulares de las comunidades de docentes constituyen un marco de referencia para la construcción de guías didácticas, de modo que el material de enseñanza requerido para hacer el tránsito de la teoría a la práctica (Macanchí et al., 2020) se nutre de las capacidades logradas al adoptar enfoques educativos participativos como  el aprendizaje basado en proyectos (ABP), la estrategia  STEAM (Science, Technology, Enginieering, Arts and Mathematics) y la gamificación. Estas capacidades incluyen el trabajo en adopción de centros de interés de forma colaborativa (Insuasty et al., 2016), lo cual facilita el diseño curricular y la evaluación  contextualizada en textos codiseñados (Souza y Steil, 2024; Fernandes y Fernandes, 2025); mientras que la experiencia en integración curricular interdisciplinaria desde materiales de aprendizaje puede  favorecer el fomento de  competencias cívicas, pensamiento crítico y el compromiso de los estudiantes en temas del mundo real (Pesantes-Jácome y Castro-Castro, 2025; Jaramillo et al., 2025). La autogestión de las comunidades educativas en material didáctico de formación ciudadana es subrayada por el propio MEN al establecer la Política Pública de Recursos Educativos (MEN, 2022), en la que declara a los docentes como prosumidores del conocimiento escolar, en tanto profesionales que conocen y reflexionan sobre su quehacer con la capacidad de generar recursos de aprendizaje desde la investigación y la formación auspiciada por las secretarías de educación y el ente gubernamental.
Frente a ello, cabe preguntar: ¿cómo aprovechar las características endógenas de contextos educativos con trayectorias de innovación curricular docente en el diseño y validación de una guía didáctica que permita integrar diversas áreas del saber en torno a centros de interés relacionados con competencias ciudadanas? 





Revisión de literatura
[bookmark: _heading=h.4cubpluj21kq]La revisión identificó escaso desarrollo de guías didácticas frente a una amplia producción normativa en la que se reconoce la necesidad de este tipo de formación subrayando el abordaje en contenidos propios de ciudadanía, pero no se concretan los modos de implementación, sea desde la transversalidad o desde una asignatura específica. Los estudios describen modelos de integración temáticos, transdisciplinarios o basados en proyectos que conectan las ciencias sociales con las ciencias naturales, humanidades o educación jurídica para abordar las CC (Jones et al., 2024; Suárez Álvarez, 2024); la integración a menudo implica vincular el contenido curricular con temas sociales locales o globales, la sostenibilidad y la participación democrática, mejorando la relevancia y la motivación de los estudiantes (Barragán, 2025; Pinheiro et al., 2024). En el contexto europeo,  Europa, en Inglaterra se proponen programas de formación docente para la enseñanza de la ciudadanía con recursos que integran el currículo, apoyados en universidades y organizaciones sociales (Ozberk y Altinay, 2019); propuestas españolas indican la relación entre el saber histórico y la ciudadanía con la creación de materiales didácticos sustentados en la metodología por descubrimiento e indagación (Prats et al., 2019); en Italia se pretende no solo que los docentes generen procesos educativos sino que certifiquen las competencias ciudadanas de sus estudiantes de la mano de materiales (Perla et al., 2020); y en Holanda se debate la postura centralista del Estado en formación ciudadana, frente a propuestas de creación curricular en cada escuela, soportadas en cualificación docente (Leeman et al., 2020).
[bookmark: _heading=h.oko7plu00024]En América Latina, la línea anotada de los marcos regulatorios se refuerza con la necesidad de garantizar ambientes escolares propicios al aprendizaje, lo que contrasta con el trabajo en saberes disciplinares aislados, poca integración curricular y escasas propuestas de material didáctico. México, Chile y Colombia destacan en la literatura sobre la adopción de sus programas de formación ciudadana: en México, la estrategia denominada Programa de Formación Cívica y Ética (FCyE), creada en 2008, indica si bien se enseñan contenidos relacionados con ciudadanía, no se cuenta con espacios suficientes de real participación estudiantil, especialmente para los adolescentes (Juárez, 2020); no obstante, se dispone de una asignatura específica que asume la labor formativa, con aspectos transversales al currículo, y con propuestas de materiales didácticos de la Secretaría de Educación Pública (SEP) que recibieron críticas por su descontextualización (Conde et al., 2017). En Chile, la Ley 20.911 de 2016 crea el Plan de Formación Ciudadana, de carácter transversal al currículo, con un interés marcado hacia el trabajo conjunto con la comunidad educativa, la familia y la sociedad. El Ministerio de Educación de Chile propuso materiales que se orientan hacia la innovación pedagógica, incluyendo la integración de áreas (Ministerio de Educación de Chile, 2018) y el trabajo desde ABP (Rivera Olguin y Sánchez Espinoza, 2022), aunque su implementación no es precisa y conduce a diversas críticas: desarticulación entre la normatividad y la cultura escolar particular (Escobar San Martín, 2018), transmisión de conocimientos desde metodologías tradicionales en lugar de actitudes que promueven ciudadanía y pedagogías activas (Altamirano Soto, 2019), disminución de la transversalidad al asignar la responsabilidad específica sobre la asignatura de Ciencias Sociales (Zúñiga et al., 2020), al igual que ideologización de diversas áreas del saber en lugar del fomento de conciencia política (Ramis y Peña Ruz, 2019). 
[bookmark: _heading=h.fi7oybpqkss3]Además de las precisiones ya realizadas sobre Colombia, en la revisión realizada no se identificaron antecedentes bibliográficos de investigación sobre integración curricular en CC, salvo algunas experiencias en formación ciudadana con textos en los que se da mayor preeminencia a la formación en valores y comportamientos más que a contenidos propios de CC (Gómez Martínez y Rodríguez Suárez, 2019). Si bien se plantea la integración curricular como alternativa para el trabajo por competencias, se enumeran diversos desafíos en su implementación (Rubio et al., 2025): falta de formación que asocie la teoría con la práctica desde la formación profesional para la docencia (Onofre Galindo et al., 2025), dificultades de orden operativo para llevarla a cabo entre el cuerpo docente (Ferguson-Patrick et al., 2018), a lo que se suma la dicotomía en la gestión del Ministerio de Educación en la que se enfatiza en procesos ejercidos desde las instituciones y las aulas para la integración curricular, mientras los resultados se centran en la rendición de cuentas (Peñuela-Contreras, 2021). En este sentido, se requiere contar con guías didácticas que favorezcan la integración curricular de áreas del saber, basadas en temáticas específicas de CC, con apoyo en metodologías activas que incluyan el trabajo tanto por procesos como por resultados, y construidas de forma participativa con los docentes como beneficiarios. 
De acuerdo con lo anterior, el objetivo del estudio es diseñar y validar una guía de integración curricular basada en centros de interés de competencias ciudadanas con docentes del ciclo de media académica pertenecientes a siete instituciones educativas del Núcleo 919 de Medellín (Antioquia). Como unidad institucional administrativa del servicio educativo local, el Núcleo 919 se caracteriza por apuestas pedagógicas en mejoramiento de desempeños en pruebas estandarizadas para el ingreso a la educación superior (pruebas Saber), reconocimiento de ciudad en premios de excelencia educativa en ciencias y tecnología, mediación y convivencia escolar, investigación educativa, desarrollo de proyectos con enfoque STEAM, y proyectos de liderazgo escolar (Pulgarín, 2023). No obstante, el ejercicio de diagnóstico al inicio del proyecto reveló tanto la falta de apropiación conceptual de las CC en las prácticas de enseñanza-aprendizaje como las oportunidades para el diseño de material didáctico a partir de la experiencia de las instituciones y sus sinergias (Pulgarín, 2026).
El estudio se justifica porque las guías didácticas existentes no ofrecen elementos suficientes para que el cuerpo docente pueda integrar  las diferentes áreas del saber en torno a problemáticas de CC, con lo cual respondería a las dificultades estructurales de apropiación de los estándares propuestos por el MEN (Schulz et al., 2018). Una propuesta de material pedagógico en esta materia permite responder a dichos requerimientos y a las necesidades formativas del país respecto a la educación para la ciudadanía mundial y la ciudadanía digital conforme lo establece el  Objetivos de Desarrollo Sostenible 4 (ODS 4) de la Agenda 2030, según los planes afines adoptados por el MEN y la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económicos [OCDE] (2016). En esta medida, la guía podría adaptarse a otros contextos de nacionales e internacionales al establecer correspondencias entre planes de estudios. En el caso de las instituciones educativas del Núcleo 919 de Medellín, el  ejercicio permitió  adelantar procesos de intercambio de saberes respecto a las CC (González-Isidro, 2024). 

Metodología
Tipo de investigación
El estudio propuesto tuvo un enfoque de carácter mixto, con alcance descriptivo y fundamentado en un paradigma hermenéutico-interpretativo, ya que se realizó la evaluación cuantitativa y cualitativa de la guía didáctica tanto por jueces como por docentes, además de la integración de ambos resultados (Banoy Suarez y González Reyes, 2025). El enfoque cualitativo consistió en el proceso de diseño de la guía a partir de grupos de discusión y del instrumento de medición con los docentes, mientras que el enfoque cuantitativo se centró en el empleo de cuestionarios y método de validación con los que se buscó sistematizar y cuantificar las valoraciones (Michalus et al., 2015).


Diseño de investigación
El diseño de investigación fue no experimental y transversal a partir del diseño de la guía con la participación de docentes y la consiguiente validación del contenido con la ayuda de expertos y un grupo de los mismos docentes vinculados en la fase de diseño. Tantos los expertos como los docentes evaluaron el contenido y aportaron sugerencias para mejorarlo (Galicia et al., 2017).

   Población, muestra y muestreo
La población abordada correspondió a 80 docentes que se desempeñan en el ciclo de media académica en siete instituciones educativas del Núcleo 919 de la Secretaría de Educación de Medellín, comprendido como unidad institucional administrativa del servicio educativo local. Las instituciones educativas participantes fueron: José Asunción Silva, Diego Echavarría Misas, Julio César García, Rodrigo Correa Palacio, Sor Juana Inés de la Cruz, Presbítero Antonio José Bernal y Félix de Bedout Moreno. Mediante un muestreo no probabilístico por conveniencia para el estudio fueron elegidos 35 docentes, cinco  como participantes voluntarios por cada institución educativa para participar en el diseño de la guía didáctica, y 21 de estos mismos se vincularon en la  validación del contenido como submuestra también de forma voluntaria. En el caso de los expertos se contó con cinco participantes, elegido por conveniencia para el estudio a partir de los criterios de contar con formación doctoral y conocimiento sobre el tema. Los expertos fueron contactados mediante comunicación escrita previa en la que se les explicaron sus funciones y alcances del proyecto. 

Fases de la investigación
Fase I. Diseño de la guía didáctica.
1. Elección del contenido. A partir de la conformación de grupos de discusión con los cinco docentes participantes en cada una las siete instituciones educativas del Núcleo 919, se llevaron a cabo dos sesiones de trabajo cada una de dos horas en las que se explicó el alcance del proyecto. Los datos obtenidos fueron procesados en matrices y analizados en su contenido a partir de la búsqueda de aspectos significativos desde las categorías CC, habilidades sociales y emocionales (HSE) y procesos de formación en ciudadanía. Los docentes subrayaron dificultades  en la apropiación de los estándares de formación en CC y poco material didáctico, por lo que afirmaron la necesidad de trabajar en torno a la construcción de una guía con la  determinación de centros de interés (Pulgarín, 2026), siguiendo los pasos para su adopción (Insuasty et al., 2016): observación de los estándares y temáticas en ciudadanía propuestos por el MEN (2005), asociación de los estándares a los requerimientos de contexto  y planificación a partir de la estrategia de ABP. Los doce centros de interés elegidos tomaron como referencia siete estándares del Ministerio de Educación que se conectan con la realidad propia de los estudiantes y los asuntos de convivencia de mayor atención en las instituciones educativas: uso y promoción de los bienes y espacios públicos, promoción de la sana convivencia desde el manejo de emociones, conocimiento del Estado y la necesidad de su transparencia, promoción en la comunidad educativa de derechos y deberes ciudadanos, solución de conflictos,  fomento de la cultura ciudadana escolar, compromiso escolar y comunitario con el medio ambiente. Los cinco centros de interés restantes se basaron en la Ley 2383 de 2024 en Colombia, por la que se promueve la educación en HSE en la formación preescolar, básica y media, de modo que se privilegiaron asuntos de mayor atención entre la población adolescente al ser la que acompañaban los docentes participantes: gestión emocional a partir del cuidado sexual y el reconocimiento de la diversidad, fomento de relaciones afectivas sanas, ejercicio de la empatía, toma de decisiones morales y proyecto de vida. 
2. Construcción del diseño pedagógico de la guía. La elección de los centros de interés derivó en la integración curricular de saberes en torno a problemáticas abordadas,  a las cuales se vincularon las respectivas áreas de estudio con sus aportes epistemológicos  y didácticos. Por su parte la elección de la estrategia ABP permitió definir la secuencia didáctica para alcanzar el producto final y las formas de evaluación del proceso de construcción de cada proyecto (Trujillo Sáez, 2023). Para la construcción de los productos finales de los proyectos se propuso el empleo de las artes y las Tecnologías de Información y Comunicación (TIC) desde la elaboración de contenidos audiovisuales, el recurso de plataformas de diseño o el empleo de redes sociales bajo de criterios de privacidad, ciudadanía digital y uso responsable. Como complemento, fueron diseñadas tres preguntas de selección múltiple con única respuesta para cada uno de los proyectos, orientadas a afianzar las dificultades desarrollo del pensamiento reflexivo y sistémico encontradas en los resultados del componente de Ciencias Sociales y CC de las pruebas Saber en las instituciones participantes. El inicio de la guía se estructuró con un componente conceptual en CC, HSE y ABP acompañados de las instrucciones para la comprensión de los proyectos. 
Fase II. Validación de la guía didáctica por parte de expertos y docentes beneficiarios
1. Validación por expertos. Fue invitado un número impar con el que se permitiera asegurar un mínimo de percepciones y solución de diferencia si fuera el caso (Sánchez et al., 2022). En este sentido, los cinco expertos contaban con estudios doctorales y conocimientos sobre CC, cuatro de ellos con formación ciudadana obtenida desde las Ciencias Sociales, las Ciencias de la Educación y la Filosofía, además de otro en Psicología con conocimientos en gestión de HSE. Los expertos recibieron instrucciones para evaluar el contenido de la guía didáctica de forma independiente y bajo las mismas condiciones mediante un instrumento desarrollado desde una plataforma digital, en la que calificaron y precisaron observaciones y sugerencias de modificación antes de presentar la guía a los docentes.
2. Instrumento de validación. Se recurrió a un cuestionario adaptado del propuesto por Escobar-Pérez y Cuervo-Martínez (2008), a partir de los criterios internos de comprensión, claridad, pertinencia y aplicabilidad, explicitados cada uno desde tres variables y éstas a su vez con un indicador y su respectivo ítem (ver Tabla 1).























Tabla 1. Criterios y variables del instrumento de validación
	Criterio
	Variable
	Indicadores
	Ítem en el cuestionario

	Comprensión
	Facilidad
	Entendimiento rápido para el beneficiario
	1

	
	Conceptualización
	Empleo de conceptos adecuados a la formación docente
	2

	
	Autosuficiencia
	Asimilación del contenido de forma detallada y accesible
	3

	Claridad 
	Organización
	Empleo de una estructura lógica y sencilla
	4

	
	Coherencia
	Presentación de información organizada y oportuna
	5

	
	Secuencialidad
	Estructura articulada de contenidos y actividades
de forma progresiva
	6

	Pertinencia
	Integración
	Articulación de áreas del saber en torno a CC
	7

	
	Relevancia
	Contribución en la enseñanza y necesidades de formación en CC
	8

	
	Correspondencia
	Relación entre el contenido y las situaciones
prácticas de CC
	9

	Aplicabilidad
	Utilidad
	Mejoramiento de la práctica educativa docente a partir del uso de contenido
	10

	
	Concreción
	Posibilidad de implementación de herramientas y actividades
	11

	
	Operabilidad
	Puesta en práctica de conocimientos adquiridos y revisión de su progreso
	12



Fuente: elaboración propia
Asimismo, se atendieron criterios externos en la elaboración del instrumento como el acceso abierto a la guía, la transferencia, la posibilidad de emplearla en diferentes contextos y la sensibilidad en su comunicación (Urrutia Egaña et al., 2014). La valoración del instrumento se realizó mediante una escala tipo Likert enfocada en el cumplimiento de los criterios establecidos y estructurada de modo matemático y conceptual con los siguientes valores: uno (1) equivalente al no cumplimiento, dos (2) bajo cumplimiento, tres (3) cumplimiento parcial, cuatro (4) alto cumplimiento, y cinco (5) cumplimiento total. Al final del instrumento se dejó un espacio abierto para comentarios y sugerencias. La consistencia interna de los ítems fue revisada desde el coeficiente alfa de Cronbach, obteniendo valores adecuados de 0,96 en el caso de los jueces y de 0,87 en los docentes (Romero et al., 2024).
3. Validación de docentes beneficiarios. La versión con las sugerencias establecidas por los expertos fue recibida por 21 docentes elegidos como participantes voluntarios de entre los 35 que hicieron parte del diseño de la guía. Los docentes evaluaron el contenido de forma individual y bajo las mismas condiciones con el empleo del instrumento aplicado por los expertos, desarrollado desde una plataforma digital con los 12 ítems, la escala de cinco puntos establecidos y la posibilidad de realizar comentarios.  
4. Procesamiento de información cualitativa. Los aportes y sugerencias de expertos y docentes en los diferentes momentos del proceso fueron recabados en matrices de análisis de contenido en las que se destacaron aspectos relevantes el contenido de la guía didáctica. 
5. Validez de contenido mediante V de Aiken. Se empleó el coeficiente V de Aiken (Penfield y Giacobbi, 2004) para establecer la relevancia de cada indicador asociado a las variables de los cuatro criterios establecidos, primero entre expertos y luego entre docentes conforme con la fórmula:
V=  
X= promedio de las calificaciones de los expertos o docentes según sea el caso
l= calificación mínima
k= diferencia de la calificación máxima menos la calificación mínima
El cálculo del coeficiente obtuvo valores entre cero y uno, en el que la cercanía a uno indica alta validez de contenido, tomando para el presente trabajo un valor mínimo de 0.75 como aceptable (Pulido Castelblanco et al., 2022).
6. Criterios éticos. Se obtuvo el consentimiento informado de los expertos y los docentes, en el que los documentos establecieron los derechos y condiciones de participación en cuanto a voluntariedad, posibilidad de retirarse, tratamiento de datos, confidencialidad de los datos personales y beneficios (Hirsch Adler y Navia Antezana, 2018). Las medidas que se implementaron para garantizar el cumplimiento ético durante todo el proceso de investigación implicaron la comunicación constante con los participantes y la devolución de los resultados no solo como deber ético sino como necesidad propia del proceso investigativo (Viera, 2018).

Resultados
De acuerdo con las etapas declaradas del proceso de validación, el grupo de expertos evaluó cuantitativamente la guía mediante el cuestionario de validación. Las valoraciones obtenidas para cada ítem fueron procesadas mediante el coeficiente V de Aiken con valores entre 0,85 y 1,00 todos ellos superiores al punto de corte establecido (Tabla 2).

Tabla 2. Valores del coeficiente V de Aiken por ítem en la valoración de expertos
	Criterio
	Ítem
	Variable
	Coeficiente V de Aiken

	Comprensión
	1
	Facilidad
	0,95

	
	2
	Conceptualización
	0,95

	
	3
	Autosuficiencia
	0,85

	Claridad
	4
	Organización
	0,95

	
	5
	Coherencia
	1,00

	
	6
	Secuencialidad
	0,95

	Pertinencia
	7
	Integración
	0,95

	
	8
	Relevancia
	0,95

	
	9
	Correspondencia
	0,95

	Aplicabilidad
	10
	Utilidad
	0,95

	
	11
	Concreción
	0,95

	
	12
	Operabilidad
	0,85


Fuente: elaboración propia
Al comparar criterios de forma global, el de claridad obtuvo el mayor valor V de Aiken entre los expertos con V= 0,96, en el que ítem 5 generó un V= 1,00 relacionado con la presentación de información organizada y oportuna de la guía. Bajo este mismo criterio, los ítems 4 y 6 obtuvieron coeficientes de 0,95 lo cual aporta evidencia favorable sobre la valoración del contenido, no solo desde su sencillez sino desde la articulación de contenidos mediante la estructura de proyectos desarrollados mediante ABP. El criterio de pertinencia obtuvo un valor global de V= 0,95 en el que los evaluadores asignaron valoraciones iguales a los ítems asociados de forma directa con el propósito de la guía: integración de áreas del saber en torno a CC, contribución en la enseñanza y necesidades de formación de estas competencias, además de la relación entre el contenido y las situaciones prácticas para su aplicación. En sus observaciones cualitativas, los expertos destacaron en el criterio de claridad la relación de la guía con tendencias educativas actuales, mientras que en el criterio de   pertinencia subrayaron el uso de juegos en algunos proyectos y el hecho de recurrir a situaciones concretas en las que se ejercitan las CC. 
Los criterios de comprensión y aplicabilidad obtuvieron valores globales de V= 0,92, incluyendo los ítems con los valores más bajos de V de Aiken correspondientes a V= 0,85: el ítem 3, correspondiente a la asimilación del contenido de forma detallada y accesible y el ítem 12, relacionado con la puesta en práctica de conocimientos adquiridos y la revisión de su progreso. Con un V= 0,95 los ítems 1, 2, 10 y 11 reflejaron puntuaciones favorables al contenido de la guía respectivamente, en lo referente a su entendimiento rápido, el empleo de conceptos adecuados a la formación docente, el mejoramiento de la práctica educativa a partir de su uso y la posibilidad de su implementación a partir de herramientas y actividades. 
Las sugerencias de los expertos se concentraron en los ítems con los valores más bajos de V de Aiken correspondientes a V=0,85. En el caso del ítem 3, señalaron que la estructura propuesta de los proyectos debería detallar más a fondo la responsabilidad de las áreas participantes a partir de secuencias didácticas que destacaran tanto el saber en CC como cada saber disciplinar. En este sentido, propusieron que si bien había adecuación de las competencias de cada área involucrada respecto a la CC que generaba el respectivo proyecto, era pertinente hacer una revisión de la epistemología o modo de construcción del conocimiento en las diferentes áreas para fortalecer la integración curricular. Asimismo, en el ítem 12 los expertos solicitaron precisar mejor las formas de evaluación integral de los proyectos. Frente a la evaluación por procesos, se pidió ofrecer orientaciones acerca de técnicas que podrían emplearse en cada caso de acuerdo con los alcances previstos y sin distinción de contextos; mientras que en la evaluación por resultados se sugirió complementar las respuestas correctas de las preguntas con la justificación de distractores, propiciando a los docentes un marco de referencia en el uso del tipo de preguntas de las pruebas que miden los conocimientos en CC en el país, así como sus oportunidades para propiciar la retroalimentación y el diálogo de saberes ciudadanos con los estudiantes.
Otras observaciones de los expertos resaltaron las precisiones conceptuales al inicio de la guía,  el empleo de las artes y las TIC en el diseño de los productos finales de los proyectos, en especial las plataformas gratuitas de diseño y las redes sociales con acompañamiento en el ejercicio de ciudadanía digital, el uso de juegos en algunos proyectos con ánimo de ayudar en la comprensión de la estructura del Estado y sus organismos, y las posibilidades de amplia participación para los estudiantes de la media académica al vincular su labor de aprendizaje-servicio con el desarrollo de los proyectos. 
Las observaciones formuladas por los expertos se utilizaron para ajustar el contenido de la guía a partir de su valor para la generación de conocimiento integrado de CC; en este sentido, sugirieron una mejor adecuación de los componentes curriculares de cada área integrada con los estándares de CC en las diferentes secuencias de los proyectos, la inclusión de una caja de herramientas de evaluación cualitativa para la evaluación por procesos y la sustentación de las opciones incorrectas en las preguntas estandarizadas respecto a la evaluación por resultados. Con ello, los docentes realizaron una segunda valoración de la guía según las fases establecidas. La Tabla 3 muestra los valores del coeficiente V de Aiken respecto a las puntuaciones ofrecidas por los docentes, siendo superiores al punto de aceptación establecido.
Tabla 3. Valores V de Aiken por ítem en la valoración de los docentes
	Criterio
	Ítem
	Variable
	Coeficiente V de Aiken

	Comprensión
	1
	Facilidad
	0,96

	
	2
	Conceptualización
	0,96

	
	3
	Autosuficiencia
	0,91

	Claridad
	4
	Organización
	0,96

	
	5
	Coherencia
	1,00

	
	6
	Secuencialidad
	0,96

	Pertinencia
	7
	Integración
	0,96

	
	8
	Relevancia
	1,00

	
	9
	Correspondencia
	0,96

	Aplicabilidad
	10
	Utilidad
	0,96

	
	11
	Concreción
	0,96

	
	12
	Operabilidad
	0,92


Fuente: elaboración propia
Al comparar criterios de forma global, los de claridad y pertinencia obtuvieron los mayores valores cada uno con V= 0,97, seguidos del criterio de aplicabilidad con V= 0,95 y el valor más bajo fue el del criterio de comprensión con V= 0,94.  Ambos grupos de evaluadores presentaron patrones de valores semejantes en los diferentes ítems, especialmente en el número 5, donde los docentes también asignaron el mayor valor de V= 1,00 aportando evidencia respecto a la presentación de información organizada y oportuna de la guía.  Otro ítem 8 que obtuvo la mayor valoración docente de V= 1,00 fue el número 8, con la cual se evidenció contribución del contenido de la guía en la enseñanza y necesidades de formación en CC. La semejanza en la valoración entre los grupos de evaluadores incluyó los ítems con la puntuación más baja, correspondiente a los mismos que recibieron sugerencias por parte de los expertos, como el número 3 con V=0,91 y el número 12 con V= 0,92. 
Los docentes en sus observaciones resaltaron los aspectos que fueron modificados a partir de las indicaciones de los expertos, como la adecuada presentación de las secuencias didácticas de los proyectos y la incorporación de diversas metodologías para su evaluación. También destacaron el componente conceptual al inicio de la guía, el empleo de las TIC, el uso de juegos en diversas actividades y la vinculación del servicio social o aprendizaje-servicio de los estudiantes de la media académica en las actividades propuestas desde las secuencias didácticas. Las observaciones restantes de los docentes frente a la guía se centraron en temores respecto a su adopción en las instituciones educativas como la adopción en sí misma, la articulación con los demás docentes, los tiempos de asignación para su ejecución y el papel de los directivos en todo el proceso. 

Discusión
La aplicación de la fase de validación de expertos sobre la guía didáctica permitió subrayar la importancia de este tipo de diseño al obtener valores superiores al punto de corte previamente establecido, por lo que aporta evidencias sobre la validez del contenido desde el diseño de una guía didáctica que aborda un fenómeno educativo y su posible aplicación en el contexto en que se origina (Chirinos et al., 2025). El ejercicio propuesto comparte características con el modelo de integración curricular transdisciplinar y por proyectos a partir de la relación de las CC con diferentes ciencias y disciplinas (Jones et al., 2024; Suárez Álvarez, 2024). Los expertos revisaron no sólo asuntos formales y comunicativos de la guía, sino que incluyeron requerimientos específicos de las CC sobre el papel de los proyectos para favorecer el conocimiento integrado de áreas. Ésta es una característica propia del eje transversal de CC a partir de las indicaciones del MEN (2011a), con la que se busca armonizar las disposiciones legislativas y la participación de los diferentes actores escolares (Bellatti y Codina, 2021). 
Dado el carácter mixto en el proceso de revisión, la validez de contenido se fortalece desde la favorabilidad en los ítems evaluados de forma cuantitativa y las observaciones cualitativas (Maldonado-Suárez y Santoyo-Telles, 2024). La incorporación de las observaciones expresadas por los expertos contribuyó a ajustar la guía como parte de la definición operativa del proceso de validación del contenido (Bernal-García et al., 2020), como en el caso de los ítems 3 y 12 en los que las sugerencias de los expertos permitieron realizaron ajustes con acciones específicas en el empleo adecuado de estrategias de evaluación de los proyectos tanto por procesos como por resultados (Rubio et al., 2025). Estas modificaciones incluidas en la versión de la guía presentada a los docentes fueron destacadas por éstos, quienes a su vez también asignaron la puntuación más baja a los ítems 3 y 12, indicando semejanza en la valoración respecto a los expertos.
Ambos grupos de evaluadores presentaron valores de V de Aiken superiores al criterio de aceptación, lo que aportó evidencia favorable de validez de contenido de la guía a partir de la pertinencia conceptual subrayada por los expertos y aplicabilidad percibida en contextos por los docentes (Mokkink et al., 2025). Entre las apreciaciones favorables comunes entre expertos y docentes se cuenta la presentación inicial de precisiones conceptuales sobre el dominio teórico de las CC, las cuales  favorecen su abordaje de modo que se pueda contar con un bagaje general de la temática con la posibilidad y su posible actualización a partir de la toma decisiones sobre el contenido de los proyectos (Redhana et al., 2025). 
La valoración global por parte de los expertos y docentes sobre la favorabilidad de los ítems relacionados con los  criterios de coherencia y pertinencia del contenido de la guía didáctica permite considerar su uso en los procesos de enseñanza-aprendizaje de CC mediante el abordaje de centros de interés basados en esta materia. En este sentido,  el contenido se puede adaptar a las diversas realidades del aprendizaje ciudadano de la mano de evaluaciones integrales tanto por procesos como por resultados, como el uso de preguntas con la justificación de sus respuestas (Redondo Corcobado, 2024), todo lo cual responde a la divergencia planteada por el MEN respecto a la enseñanza de las CC y su medición desde las pruebas Saber (Peñuela-Contreras, 2021).   Con ello, la guía contribuye a subsanar la escasez identificada en la revisión realizada sobre este tipo de material pedagógico al tratar de introducir transformaciones  en la gestión curricular orientadas al logro de  mayor apropiación de las CC entre los docentes (Pech y Chan, 2023).


La participación docente trascendió la valoración de la guía e incluyó la fase del diseño desde acciones concretas. Frente a un diagnóstico inicial en el que se manifestó falta de dominio conceptual en CC y aplicación en sus prácticas de enseñanza-aprendizaje, los docentes tomaron decisiones sobre los centros de interés para responder a las necesidades de su contexto (Resnick y Kolikant, 2025). El ejercicio de integración curricular implicó revisar las particularidades de cada asignatura  y crear secuencias didácticas como una apuesta diferenciadora en la que la literatura documenta la persistencia de conocimientos disciplinares aislados (Adler y Rabie, 2026). También  resignificaron los estándares curriculares de CC propuestos por el MEN (2005), además de procurar el acceso abierto de la guía didáctica como garantía de su disponibilidad como conocimiento construido (Fajardo-García, 2025). Los temores expresados por los docentes respecto a la operatividad de la guía se enmarcan en las inquietudes iniciales que traen consigo las transformaciones pedagógicas, para lo cual propusieron la incorporación de procesos participativos (Vittorini et al., 2025).


Conclusiones
Ante la escasez de material didáctico identificada en la revisión realizada sobre integración curricular de áreas del saber en torno a competencias ciudadanas (CC), se diseñó una guía como punto de partida para orientar los procesos de gestión curricular integral desde la formación ciudadana y con la posibilidad de adaptarla al entorno educativo abordado. Con la participación de 35 docentes de la media académica de instituciones educativas del Núcleo 919 de la ciudad de Medellín, Colombia el diseño de la guía articuló las disposiciones normativas correspondientes y se orientó hacia el trabajo con estudiantes del ciclo de media académica, quienes pueden ejercer de modo más directo las implicaciones de la formación ciudadana. Se definieron centros de interés estableciendo una estructura de trabajo a partir del enfoque de proyectos desarrollados desde ABP, cuyos productos finales tuvieron en cuenta las artes y las TIC, además de evaluación tanto por procesos como por resultados. 
Se buscó evidencia de la validez del contenido de la guía mediante la aplicación del coeficiente V de Aiken a las valoraciones dadas sobre los criterios de comprensión, claridad, pertinencia y aplicabilidad, todo ello con el uso de un cuestionario con escala tipo Likert compuesto por 12 ítems y la posibilidad de aportar sugerencias. Los evaluadores incluyeron inicialmente a un grupo de cinco expertos en el tema quiénes aportaron modificaciones a la guía, la cual fue recibida y valorada por un grupo de 21 docentes seleccionados de entre los 35 participantes en el diseño. Las valoraciones de expertos y docentes fueron analizadas desde el cálculo del coeficiente V de Aiken, obteniendo resultados comprendidos entre 0,85 y 1,00 superiores al punto de corte establecido.  El coeficiente V de Aiken aporta evidencia de validez de contenido a partir de las valoraciones obtenidas de los expertos, de las que se obtuvo valores V de Aiken entre 0,85 y 1,00 incluyendo las observaciones cualitativas que permitieron realizar ajustes a la guía. Esta versión fue revisada por  21 docentes y obtuvo valores de V de Aiken entre 0,91 y 1,00. 
La guía didáctica diseñada con la participación de docentes fue valorada favorablemente en términos de contenido por expertos y docentes del contexto estudiado. De acuerdo con las sugerencias de ambos grupos de evaluadores, la guía cuenta con una potencial contribución a las prácticas de enseñanza-aprendizaje de CC en las instituciones educativas del Núcleo Educativo 919.

Futuras líneas de investigación
Si bien se ha diseñado y obtenido evidencia favorable de validez de contenido de la guía, todavía falta comprobar empíricamente su implementación, efectividad educativa y transferibilidad a otros contextos. Es necesario adoptar un piloto de la guía para evaluar su funcionamiento en condiciones reales de aula, así como  los cambios en las prácticas docentes antes y después de su utilización con el apoyo de estudios longitudinales que permitan determinar su sostenibilidad. En este sentido, se deben incluir instituciones fuera del Núcleo 919 para examinar la transferibilidad y la adaptación contextual de la guía, lo cual implica una validación con muestras mayores y diversas de docentes y expertos. 
El recurso del ABP y las estrategias empleadas en las secuencias  didácticas requieren evaluaciones específicas en su aplicación como mediaciones para el aprendizaje de CC.  En el caso de los proyectos, se debe revisar su adecuada lectura de contexto ya que constituye una de las dificultades más destacadas en su operatividad (Vicuña Benavides et al., 2026), además la amplitud a la perspectiva STEAM que debería alcanzarse con el uso de las artes y las TIC  (Rengifo et al., 2024). El uso de juegos  en algunos proyectos debe encaminarse hacia el fomento del trabajo en equipo y la disposición para el involucramiento cívico, más allá de la memorización (Guajala-Simancas et al., 2025).

 El estudio no evaluó el desarrollo de CC en estudiantes, por lo que es importante que futuras investigaciones revisen la respuesta y alcance en aprendizajes de CC por parte del público objetivo de la media académica. Al respecto, la literatura muestra el vínculo del sentido ciudadano en adolescentes con su motivación desde situaciones concretas (Barragán, 2025; Pinheiro et al., 2024), el ejercicio activo del aprendizaje-servicio, además de formas de liderazgo participativo (Fernández-Martín y Ayllón-Salas, 2026) y respetuoso si se usan las redes sociales (Rosmanyanti y Tahir, 2026). 
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